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La experiencia en educacion intercultural de la que daremos
cuenta forma parte de un proyecto que sc realiza en tres etapas,
desde el ano 1997 hasta 1999, con tondos de la Corporacion
Nacional de Desarrollo Indigena, en la Escuela de Trosco, comuna de
San Juan de La Costa, provincia de Osorno. Una caracteristica del
concurso para estas experiencias — a diferencia, por ejemplo de los
del MINEDUC - es que CONADI ha llamado directamente a las
cscuelas subvencionadas para desarrollar proyectos pilotos en
educacion mtercultural, de manera que ha sido iniciativa de la

misma h.scuela de Trosco el presentarse a concurso.! Esta manera
de comenzar tiene ventajas que deben destacarse, entre ellas, que los
tres profesores que forman parte del provecto (en el caso de este
provecto dos maestras de 10 Escuela N© 164 de Trosco — una de ellas
sostencdora de la kKscucela - v un profesor que trabaja en una
comunidad aledana) tienen desde el comienzo una actitud positiva
hacia la educacion itercultural y hacia la incorporacién de la
ensenanza del chesungun en el curriculum escolar. La comunidad
cscolar es también bastante receptiva a este tipo de educacion en la
(que reconocen una formacion mas pertinente para la realidad

- La Umversidad de Los Lapos participa de dos maneras distintas; Como

OIeANISIo asesor - encargada de oretitar ] proceso de la experiencia,
ayudar e la evaluacion de la misma, colaborar ¢n la produccion de material
didactico, ete. y como mnstitucion encargada de la capacitacion de los

profesores que forman parte del proveeto,
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indigena, tema del cual ya han venido tratando con los profesores de
la Escuela antes del inicio del proyecto. Il trabajo de actitudes hacia

-

la educacion intercultural con protesores vy miembiros de la

comunidad escolar se vuelve entonces menoes diticultoso, aun
cuando persisten dudas y temores que deben ser explicitados v
discutidos en sucesivas reuntones del equipo v la comunidad escolar
de Trosco. Estas (actitudes) mterrogantes se ccutran en aspec
tales conmio s1 ensenar la lengua mdigena pudiera vesultar perjudicial
0 beneficioso en la formacion de los ninos. siouna educacion
intercultural retrasa o posterga el desarrollo v oportunidades de los
ninoes en la soctedad, entre otras preocupaciones mas puntuales.
Por otra parte, la cultura de los profesores (mayoriiaria) y sus

!

actitudes "naturales” atectan las decisiones educativas. de alll
importancia que reviste ia adquisicion de conciencia de las propilas
actitudes y creencias por parte del profesor acerca de la educacion de

los ninos culturalmente diferentes.

Situacion de la escuela ¥y de 1a localidad.

La bscuela NY 164 de Trosco se ulstea ¢n un pequeno valle en la
comung de an Juan de La Cesta, a 20 lvms. de la eitudad de Osorne,
Es bi-docente y cuenta con una matricula de 63 alunmos, los que
tienen uno o ambos apellidos indigenas. Xn consecuencia. el grupo
escolar se caracteriza por ser de raigaunbre huilliche. perteneciente
por lo tanto a una cultura minoritaria de doble vertiente, hispana e

inmdigena, donde una de ellas, la hispana, ha logrado supremacia
hinguistica v cultural en la ultima mitad de este sigle. La sostenedora
de la escuela, Sra. Hortensia Piniao Colil, quien ademas imparte
clases en los primeros niveles, habla un poco de chesungun
aprendido de su madre, una de las ancianas de Trosco con mayor
competencia linguistica en la lengua indigena. Tanto los ninos de la
escuela como sus padres son todos monolinglies de castellano. La
enisenanza del chesungun en la Escuela es apoyvada por le tanto por
dos ancianas de la comunidad que tienen una competencia alta en
chesungun v por una hablante de la comunidad de Pualle. Otro
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material linguistico es obtenido de hablantes de la comunidad de

Aleucapi, ya que muy pocos abuelos de los ninos tienen una
compelencia aunque sea minima en chesungun. Aun asi, Trosco es
una de las pocas localidades que cuenta con hablantes nativos,
situacion que se repite en otros lugares de la comuna de San Juan
de l.a Costa, de manera que en cualquiera comunidad en que la
escuela decida adoptar un modelo de educacion intercultural
probablemente se debera recurrir a hablantes de otras localidades
para que trabajen como monitores o simplemente colaborando con
los profesores a traves del aporte de su conocimiento lingliistico.

Porque una Educacion Intercultural Bilingiie en el contexto de
un dialecto en extincion.

Mas alla de la concepcion de Educacion Intercultural a la
que los protesores y comunidad se adscriban?, hay al menos dos
problemas centrales en una educacion intercultural bilinguie
pensada para el area huilliche: a) una identidad cultural afectada
por un proceso de cambio en el cual los elementos de la cultura
tradicional v los provenientes de la cultura occidental se mezclan y
resignilican. pero con una marcada tendencia hacia la disolucion en
la cultura global, y b) un proceso practicamente terminado de
castellanizacion como se ha visto por lo comentado antes respecto de
los hablantes de chesungun en esta comuna.

Sin embargo, es en este contexto - cruzado por una situacion
linguistica de perdida casi nremediable de la lengua nativa, con una
cultura dificil de deslindar ya que ha perdido los rasgos distintivos
de la identidad ancestral y tampoco logra sentirse como parte
mtegral de la cultura global - que las escuelas apovadas por la

- a————— - - 2 e = 2 = = e W o e e i —— e e e

“Entre ellas podriamos citar algunas que hemos adaptado de Diaz (1998j):
Educar para gualar (la educacion es concebida como facilitadora de la
movilidad social), la educacion como entendimiento cultural (respeto de una
a otra culturaj, la educacion como transformacion (la escuela es una base
para el cambio y la reconstruccion social) y la educacion como posibilidad de
construccion del diferente.
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comunidad indigena estan ideando una educacion mtercultural que

incluya la lengua antes de su completa desaparicion y que los apove
en la definicion de sus propios rasgos identificalorios como grupo .
rasgos que parten de una paradoja historica en su  practica
lingliistica: primero, la negacion de su propia lengua hasta llegar al
abandono de ésta vy, hoy dia, la necesidad de recuperarla y la
autorrecriminacion por haberla dejado de hablar. Esta situacion ha

sido central en la pérdida de autoestima del indigena costeno, el que
considera a la escuela como la principal responsable de la pérdida
del chesungun y, en consecuencia, la institucion a la cual demandan
ahora asumir su recuperaciont.

La educacion mtercultural bilingue que esta escuela se
plantea mcluye 1a lengua y cultura 111=11u~_1 a en el cuirtculum escolar

——— — = 1 B e = — o = — T = T Ty — =T

El primer asunto esta completamente ligado al scepundo, mcluso para
mtuchos la utilidad de inciuir la lengua ¢ el curriculum escolar nio responde
a la utilidad de los canones occidentales, no se trata de recuperar la lengua,
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del pueblo mapliche, la que debe sér respuardaila para Conoegimiiento
exclusivo de los meapuches, pues perinilira a sus usiarios Conuiicarse sin
que el winka pueda comprender ei mensaje. Heinplo de ello es el comentario
de un maestro indigena sobre el alfubeto Ranguileo: a proposite de los
problemas que este altabeto pudiera presentar para los uinos debido &l uso
de grafias problematicas (b — v — X, entre otras) en el castellano asociadas a
icnemas completamente dilerentes en la lengua mapuche, comentd que “por
rllg,u lo haria Ranguileo, el sabia que eso 1o era para todos”. En este sentido,
la lengua mapuche adquiere connotaciones de exclusividad que la convierten
en la marca mas fuerte de identidad mapuche.

1 Segun resultados nforme final (inédito) proyecto Fondecyt 1950520
"Estudio sobre la correlacidon entre la conducta hnguistica del pue’t*lﬂ}
mapuche-nuilliche v las actitudes manilestadas por sus mienibros hacia la
lengua nativa en dos comunidades de la Décima Region (San Juan de La
Costa e Isla Huapi)'. En el mismo miorme se senala ademas que el mvel
educacional presenta una correlacion mmversa con las actitudes linguisucas,
de manera que la educacion formal no solo no ha asunudo la ensenanza de
la lengua nativa, sino que tampoco ha buscado alternativas para promover
la valoracién de esta.

-
-
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con hines principalmente valorativos, para ue sea conocida por los
ninos como fuente de riqueza cultural vy expresiva y por lo tanto,
herencia social que constituye uno de los mas importantes sustentos
de su autoestima. Se agrega a este objetivo el aprendizaje de la
lengua como medio de comunicacion que contacta a la generacion
menor con la de los ancianos, no soélo porque los ninos puedan
saludar a los anciancs en chesungun e intercambiar algunas frases
con ellos, sino tambien porque se desarrolla una metodologia de
frabajo en que el saber hinguistico, y tambieén el cultural, es aportado
por los ancianos a los que los ninos deben acercarse para obtenerlo.
Tanto los fines valorativos como los cognitivos de la immsercion

curricular de la EIB apuntan a conocer y valorar lo propio en el
contexto de la diversidad.

Estado de avance de la propuesta pedagogica para los niveles de
NEB1 y NB2.

I. Durante la primera y segunda etapas de implementacion
el proyecto se ha trabajado en la intervencion de algunos sectoresy
subsectores de aprendizaje para Ni31 (1° v 2° ano Basico) y NB2 (3°
y 4+ ano Basico), se han elaborado nuevos objetivos fundamentales,
se han sugerido v desarrollado actividades a la vez que se han creado
materiales didacticos, entre ellos un texto para el inicio del

aprendizaje del chesungun.

Nos detendremos ¢n el detalle del subsector Lenguaje y

Comunicacion. en el que se ha mcluido la ensenanza del chesungun
para NI31 y NB2 de acuerdo con los siguientes principios:
*  Se emprende la ensenanza del chesungun como segunda lengua.
lista decision esta basada en el hecho de que no hay ninos hablantes
de chesungun y tampoco la generacion anterior, la de sus
progenitores, es bilingue. Tan solo hay unos pocos hablantes,
stempre bilingues chesungun —castellano, de la generacion de los
adultos mayores. Este grupo, muy reducido, muchas veces debe
hacer esfuerzos para reactivar su competencia linguistica nativa,
debido al desuso de esta.
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= Por el hecho de que ni los profesores (con excepcion de la
sostenedora de la Escuela de Trosco) de la Comuna de San Juan de
La Costa, n1 los ninos ni1 sus padres hablan chesungun, la propuesta
en este subsector, enfatiza actividades y objetivos relacionados con el
rescate del i1dioma indigena y de su literatura oral. Para ello los
profesores se capacitan en el manejo de algunas tecnicas de
recopilacion de datos las que les permiten en primer {érmino ortentar
a los alumnos en la busqueda de imformacion v. en scgundo lugar,

. |

los rudimentos de la lengua nativa y las

aprender junto a éstos
tradiciones orales.

= ksta forma de trabajo desde la comunidad estimula el
acercamiento entre distintas generaciones: la mayor que aun es
depositaria de la sabiduria tradicional, la de los ninnos que trabaja en
la supervivencia de esa sabiduria y, finalmente, la generacion
intermedia. de padres y apoderados. que apova v participa en el
rescate de este saber, sorprendida ante la reversion del proceso
aculturativo que parece pronosticar este proyecio.

» Bl proceso de lectoescritura del chesungun se inicia en NB2, de
manera que la allabetizacion de los ninos (NB1) se realiza en su
lengua materna: el castellano. Durante los dos primeros anos de
ensenanza basica el chesungun se ensena en su modalidad oral.

= [l alfabeto utilizado para la ensenanza del chesungun es el
Altabete Uniticado. Las razones que sustentan esta decision, ademas
de la difusion que este alfabeto tiene, se refieren principalmente al
hecho de que el Alfabeto Raguileo — otra opcion posible - utiliza
gralias para representar sonidos especificos del chesungun que
justamente son letras problematicas en la ortografia literal del
castellano (¢ con sonido ch, h para n velar, x con sonido tr retroflejo,
b para l dental, ;j para ll palatal, v para la vocal ) lo que podria
complicar aun mas la ensenanza de la escritura en ambos idiomas.

Respecto del problema de la escritura en el area huilliche, se
da el caso de hablantes que participan como monitores en distintos
proyectos vy que estan utilizando., a traves de un proceso de
acomodacion del altabeto casteliano, las grafias que les parecen mas
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apropiadas de acuerdo a su propia pronunciacion. Este es un
proceso natural pues seran los usuarios de la lengua quienes en
dehinitiva establezcan las convenciones g}ziﬁ cas que les resulten mas
adecuadas, pero por el momento se hace necesario optar por algun
altabeto. pues las tendencias de los hablantes son muy diversas y
suelen uulizar signos graficos especificos para representaciones
dialectales muy localizadas.

El Altabeto Unificade presenta sin embargo algunas
cdificultades que cabe consignar: el subrayado de las letras para
representar los sonidos dentales (serie 7 -1 - n ) es incomodo e
mteriiere con las convenciones normales del subrayado de palabras.
En la zona huilliche al menos, las oposiciones entre dentales y
alveolares se ha desdibujado enormemente y en el caso de la lateral
el rasgo dental ha sido reemplazado en muchos contextos por el
rasgo retroflejo, de manera qgue la escuela debera considerar a nivel
del lexico el trabajo con homolonos cuya escritura y significado son
diterentes.

= IKn los primeros anos de la educacion basica, la variedad
hinguiistica ensenada es el chesungun, el dialecto local, aun cuando

cste presenta algunas diferencias estructurales con respecto al
mapuche mas central, variedad mas vigente. Esta decision obedece a
que la comunidad siente como una imposicion externa la ensenanza

de la forma dialectal mas nortina. aun cuando la perciba como una
forma de mayor prestigio v vigencia. Es asi como, por ejemplo, el
paradigma verbal ensenado carece de numero dual, a pesar de que
cllo se deba posiblemente a una intluencia del castellano. Nos parece
que 1nicialmente se debe priorizar “lo local” por sobre “lo estandar”,
al menos mientras alguno de los dialectos no alcance la difusion
necesaria para ser reconocitdo como la forma de mayor “eficiencia
comunicativa’, esto es, la variedad que convendra a todos hablar
porque es por todos reconocida.

= Para la ensenanza de la lengua mapuche se ha disenado un texto
“abtlerto’, es decir, se trata de hojas que son entregadas a los
alumnos clase a clase para que sean desarrolladas por estos y
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archivadas en su carpeta de chesungun. El orden de entrega es
flexible, aunque ciertos aspectos deben respetarse, por ejemplo, las
primeras hojas estan destinadas a conocer e identificar las nuevas
grafias propias de la lengua mapuche y asociarlas con los sonidos
particulares es ésta. En orden de complejidad, luego se revisa la
conformacion de la frase nominal en su modalidad mas 51m§_§_e:
adjetivo + sustantivo, el uso de los prenombres de 1%y 2 persona en
el

nlural con las formas

3
1
A

singular con tres lformas verbales de base (querer, murar, tener

h"‘-r""".

;

;;}H

sufijo —la de negacion, pronombres de 1%y
verbales correspondientes, etc. s muy lml}{}f’[ﬁﬁtp comprender que
este material de trabajo constituye una pauta para el profesor quien
debera a partir de ellas disenar actividades v buscar situaciones
donde lo aprendido pueda ser puesto en practica de maner:
contextualizada y de la manera mas auténtiica v significativa posibie.
De alli que el aprovechamiento del entorno con salidas a la
comunidad sea tan mporrm}w tanto como las visitas de los
hablantes en calidad de monitores a la sala. También son propicias
actividades en las que se disefian carteles, invitaciones a la
comunidad, etc. En este texto base, a partir del cual el profesor y los
alumnos crearan mas materiales, se asume una asocclacion directa
entre lengua vy objeto de referencia, evitando en lo posible la
traduccion.

En concordancia con estos principios, se ha avanzado en &l
planteamiento de objetivos fundamentales verticales, objetivos
complementarics y sus respectivos contenidos, se ha hecho
sugerencias respecto de actividades y se han formulado algunas
orientaciones sobre el contexto de insercion de la lengua nativa. 5010
a modo de ejemplo, entre los objetivos considerados estan:

Q Comunicarse oralmente en chesungun a travées de Irase
sencillas v haciendo usc de palabras contextualizadas y irecuentes

th

Loaraad,

en el medio {Objetivo Fundamental NB1)}. En cuanto a contenidos le
corresponden los propios de la comunicacion en situaciones de
oralidad: saludar, presentarse, hacer preguntas Vv responder,

expresar sentimientos y pensamientos.
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Q Interactuar con los mayores de la comunidad valorizando y
rescatando el conocimiento y saber linguistico de éstos. (Objetivo
Complementario NB1). Los contenidos complementarios se refieren a
la utilizacion de distintos registros adaptados al contexto y al
interlocutor, considerando aspectos como la edad y el grado de
familiaridad de éste. Contenidos importantes en una situacion de
lenguas en contacto son los relativos a la competencia comunicativa

(cuando se usa cual lengua y en qué circunstancias), es decir, el
cambio de codigo (chesunguin/castellano) cuando la situacion lo
determina. En la practica, cuando una visita llega a la escuela, los
nimos de NB1l, quienes aprenden rapidamente a saludar y a
despedirse, preguntan a la prolesora si “a esa visita” deben saludarla
en chesungun o en castellano.

2. Disenno de unidades de aprendizaje.

Paralelamente al diseno general de la propuesta y de acuerdo con las
bases del concurso CONADI. los profesores de la escuela han
disenado seis unidades de aprendizaje para ser tratadas en el aula
en estos primeros niveles de educacion basica:

e Actividades fisico-recreativas practicadas ancestralmente.

¢ Historia del pueblo mapuche-huilliche.

e Onomastica y toponimia mapuche-huilliche.

s Chesungun, frases de uso cotidiano.

e Arte, artesania y manualidades.

e (Cultura mapuche-huilliche.

[istas unidades abarcan la intervencion de uno o mas de los
siete subsectores de aprendizaje propuestos en los Planes vy

programas del MINEDUC: Lenguaje y Comunicacion, Educacion
Matematica, Comprension del medio natural, social y cultural,

Educacion Tecnologica, Educacion Artistica, Educacion Fisica y
Religion. A partir de la experiencia obtenida en la aplicacion de estas
unidades de aprendizaje se van acotando los objetivos
fundamentales y complementarios de la propuesta.
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En la mayoria de los casos, los mismos objetivos propuestos
en la Reforma Educacional cubren aspectos fundame:itales de
educacion intercultural y permiten la inclusion de contenides
propios de este tipo de educacion, sin embargo, hay otros que deben
ser modificados en su alcance o en su enfoque y, en algunos casos
simplemente deben crearse nuevos objetivos o estudiar la posibilidac
de incluir un nuevo sector de aprendizaje.

3.Proposicion de un nuevo Sector de Aprendizaje: nterculturalidad
KEste mnuevo sector #2s una propuesta, no ha sido

implementada en el aula v se considera que primero debe ser

sometida a discusion en diversos niveles (especialistas, curriculistas,

!
L]

profesores y lideres del pueblo mapuche).
3.1. Los Objetivos Fundamentales Transversales que se consideran
para la educacion basica Fpromueven valores e ideales
nacionalmente compartidos™ v apuntan a tres finalidades generales
que sin duda tienen puntos comunes con la educacion intercultural.
Kstos puntos comunes Soin:

» BEmn relacion con el pruner OFT “fortalecer la formacion ética de la
persona’ se imtenta lograr una conducta de respeto por el otro a
través del desarrollo de una capacidad para “reconocer, respetar y
defender la igualdad de derechos esenciales de todas las personas,
sin distincién de sexo, edad, condicion fisica, etnia, religion o
situacion economica .

¢ HKn cuanto al segundo OFT “orientar el proceso de crecimiento y
autoatirmacion personal”, se busca que el educando conforme y
afirme su identidad personal a la vez que logre una adecuada
autoestima.

e Fl tercer OFT, “orientar la forma en que la persona se relaciona
con otras personas v con el mundo” se relaciona con la
interculturalidad en la medida en que vincula al alumno con la
comunidad, su entorne ecologico v sociocultural.

S1 bien los tres Objetivos Transversales apuntan a factores
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basicos para la educacion intercultural bilingue, el planteamiento de
estos como objetivos valoricos, como el desarrollo de habitos, es
fundamental pero no suficiente para la educaciéon intercultural. Esta
ultima sera mas completa en la medida en que se plantee un
aprendizaje, basado por lo tanto en el plano del conocimiento y no
solo en los planos afectivo y valorico, que permita entender la
diversidad cultural. Se trata de formular un conjunto de actitudes
fuertemente nutridas por aspectos cognitivos. Un paralelismo puede
hacerse con el medioambiente: por un lado esta el desarrollo de
habitos v valores relativos al cuidado y proteccion del medioambiente
y por otro lado esta el aprendizaje de las bases ecologicas en que se
sustentan los ecosistemas y que tundamentan esa preocupacion y
cuidado por el medicambiente.

3.2. Objetivos Fundamentales Verticales. Como se ha planteado en el
punto (4.2.), varios de estos objetivos deben ser reformulados de
acuerdo con la realidad cultural v comunataria de la escuela, como lo
facultan los principios basicos que orientan la propuesta de
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios, en el

sentido de que “en la organizacion curricular y en la accion
pedagogica concreta de cada escuela se conjuguen los principios de
diversidad e identidad cultural”.

3.5. El subsector de aprendizaje Idioma IExtranjero implica la
ensenanza de un idioma estandarizado. de gran difusion, como el
imgles, cuva ensenanza responde a necesidades planteadas por la
globalizacion. va que se trata de “proporcionar a los alumnos una
herramienta de trabajo que les de acceso al mundo técnico,
comercial, cultural y academico . Ninguna relacion tienen estos
objetivos con las finalidades que se derivan de la inclusion de la
ensenanza de una segunda lengua originaria del grupo, cuya mayor
preocupacion consiste en hablar la lengua o, al menos, conocer
aspectos de ella, por razones de identidad, desarrollo de autoestima
adecuada vy reconstruccion del saber comunitario.
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Este analisis nos lleva a plantear la necesidad de:

1) Crear un Objetivo Fundamental Transversal que apunte de
manera central a la interculturalidad, en especial el desarrollo de
competencias comunicativas interculturales.

2} Incluir Objetivos Fundamentales Verticales con contenidos
culturalmente pertinentes, entre ellos, ensenanza del (:h(jS'LJ.IlguII

como segunda lengua, literatura e historia mapuche-huilliche,
etc.

3) Crear un sector de aprendizaje (Sector de Interculturalidad.
subsector de diversidad cultural) que entregue al alumno
competencias cognoscitivas sobre la diversidad cultural y el
relativismo cultural. La inclusion de este sector de aprendizaje se
vincula con el desarrollo de una competencia en la comprension
del ser humano como ser cuiturai. en relacion con diversos
entornos v en interaccion compleja y creciente con otras
culturas.
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