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LITERACIDADES Y EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE EN
LA SUBREGION ANDINA

Luis Enrique Lopez
Programa de Formacion en Educacion Intercultural
Bilingue para los Paises Andinos (PROEIB Andes)UMSS-GTZ

"Los 1indios del Pira, antes de venir
espanoles, ningun género de escritura
tuvieron, ni por letras ni por caracteres, o
cilras o figurillas, como de la China y los de
México; mas no por eso conservaron menos
la memoria de sus antiguallas, ni tuvieron
menos su cuenta para todos los negocios de
paz, y guerra y gobierno... Los libros pueden
decir de historias, y leyes y ceremonias, y

cuentas de negocios, todo eso suplen los

quipos tan puntualmente, que admira."

José de Acosta, Historia Natural y Moral de
las Indias, 1590.

Introduccion

Es fundamental reubicar la oralidad, la escritura y la
literacidad, tanto historicamente como en los actuales programas de
educacion, para comprender de mejor manera qué formas toma y
deberia tomar la educacion en los contextos indigenas
latinoamericanos en general y, en particular, en aquellos en los que
ademas se sabe y usa una lengua indigena originaria del continente.
En estos contextos ser letrado o convertirse en ello no puede ser
considerado, de manera alguna, independientemente del rol que las
lenguas indigenas v el bilingliismo asumen en sociedades que, como
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las indigenas, son diferentes y se caracterizan por ser predominante
y funcionalmente orales. Aun cuando, por lo general y ain en un
gran numero de comunidades indigenas, predomine el uso de la
lengua ancestral, es menester tener presente que en ellas también la
lengua hegemonica -el castellano- es percibida tanto como la lengua
de la escritura como de otros tipos mas formales de comunicacion.
Tampoco es posible considerar la literacidad independientemente del

redescubrimiento, reubicacion, reactualizacion y comprension de las
textualidades ancestrales y tradicionales «que han sido
histéricamente construidas por las civilizaciones indigenas,
utilizando, particularmente en los Andes, medios diierentes al
alfabeto, al papel y a los libros. En este contexto general, el
desarrollo de los proyectos de educacion intercultural bilingue tiene

alguna relevancia para una discusion general de la literalidad en
ambientes rurales.

Antecedentes
Ameérica Latina ha sido y es ampliamente definida como una
vasta region relativamente comun que, gracias a su herencia, €s

castellano hablante y culturalmente hispanica. Los gobiernos y las
clases dominantes, a ambos lados del Atlantico. se las han arreglado
para crear un escenario comunicative imaginario idealizado y
definido como homogéneo. Al lado de ello tambien se ha construido
una imagen de comunicabilidad casi pertecta y envidiable, que es ya
de larga data, producto de esa herencia historica linguistica y
cultural que deberiamos agradecer. Si1 bien es cierta la fortuna de
contar con una lengua relativamente comun, como el castellano, en
tan vasto territoric como el latinoamericano, no es menos cierto que
los mecanismos politico-ideologicos a los que aqui aludimos han
contribuido, también historicamente y desde hace va mas de
quinientos anos, a esconder y a hacer invisible la vasta y compleja
diversidad linguistica y cultural que caracteriza a la region,
inhibiende su heterogeneidad y afectando y Ilimitando el
mantenimientc y desarrollo de los medios de comunicacién propios
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de extensos sectores de la poblacion latinoamericana. De hecho,
pocos reconocent la existencia de alrededor de 40 millones de
habitantes indigenas en America Latina (cf. Gonzalez 1994) v de mas
de 450 diferentes lenguas amerindias aun vivas.

En mingun otro lugar de la region esta complejidad lingiiistica
y cultural es mas palpable que en la subregion andina, desde
Venezuela a Chile, con mas de 200 grupos etnolinglisticos
amerindios, algunos de los cuales -particularmente en las selvas
tropicales amazonicas- solo recientemente han entrado en contacto
con los estilos de vida hegemonicos de corte occidental, asi como con
otras sociedades indigenas que si bien con mayor poblacion, por
haber entrado contacto desde hace casi cinco siglos, al momento de

la 1nvasidon eurocopea, fueron colonizados v subalternizados

tempranamente. .

La dwersidad a la que hacemos referencia transciende la
estera inguistica e impregna diversos ordenes de la vida social, tanto
al interior de los propios reductos indigenas como fuera de ellos. Sin
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! No es sencillo ofrecer cifras exactas con respecto a la demografia indigena
y a las lenguas y somos plenamentes conscientes que estamos asumiendo
una imagen mas bien conservadora en este ensayo. Por un lado, la fuente
mas accesible es la informacion otorgado por los censos de la poblacion
nacional que en el mejor de los casos ofrecen informacién acerca de las
lenguas habladas por los habitantes entre las edades de 5 a 6 anos. Por otro
lado, en cuanto al tema de la clasificacién del lenguaje se observa
discrepancias en el area de linguistica y de descripcion de la lengua. Por
ejemplo, solo en el caso de Meéxico, mientras las instituciones
gubernamentales mexicanas hablan de 56 lenguas diferentes, ciertos
especialistas prefieren hablar de mas de 200. En otros casos, la situacién
podria aclararse, como en Colombia, donde parece que existe un consenso
de que hay mas de 80 diterentes grupos étnicos, pero no mas de 64 a 68
lenguas diterentes. (Maria Trillos, comunicacion personal). En otro caso,
como el de Guatemala, la mayoria de la gente, incluyendo a los especialistas,
hablan de 21 lenguas mayas diferentes dentro de los limites de Guatemala,
cuando en realidad algunas de las variedades clasificadas como lenguas
independientes son mutuamente incomprensibles vy podrian considerarse
como dialectos pertenecierites a una lengua dada.
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embargo, v a pesar del large periodo de colonialismo, tanto interno
como externio, que mmpuso el occidentalismo. la organizacion
sociopolitica de las comurnudades indigenas asi como sus paradigmas
culturales, su vision del mundo y sus forrmnas de comprension v de
conocimiento han sido, por lo general deliheradamente 1gnorados por
ia corriente cultural y social dominante. Tal es el caso, por ejemplo,
de los modelos oficiales de educacion. basados en nociones
1idealizadas de sociedades latinoamericanas (ue no existen, en tanto

son vistas como linguistica y culturalmente homogeneas. Estos
modelos hasta hace muy poco determinaban tanto la organizacion y
el funcionamiento del sistema educativo como el curriculo escolar y
los materiales educativos con los cuales todos. incluyendo los ninos
y adultos indigenas, tenian que estudiar.

La diversidad cultural y hinguistica andina es tal vez mas
obvia en Boelivia, pais con mayor proporcion de hablantes de lengua
mdigena en toda la subregion andina; ahi ellos constituyen
aproximadamente un 60% del total de la pohlacion del pais.! Otros
dos paises andinos profundamente marcados por sus raices
indigenas y sus componentes etnico-culturales son el Peru y
Ecuador. El Peru posee el mas alto numero de hablantes de lenguas
amerindias -cerca de 6 millones- y en Ecuador un poco menos de la
tercera parte de la poblacion totai del pais habla una lengua indigena
—caslt 4 millones. En los otros tres paises andinos -Venezuela,
Colombia y Chile- la relevancia demografica de la poblacion indigena
es mas bien regional y no nacional, como en los casos anteriores; sin
embargo. la presencia indigena es percibida por el pais entero,
debido a la atencion que los lideres indigenas han logrado atraer,
incluso en al interior de les sectores social v culturalmente
dominantes.

Los quechuas vy los aimaras constituyen los grupos
etnolinguisticos que mas territorio abarcan y ue cuentan con los
mayocres numeros de pobladores de la subregion. Los quechua
hablantes son aproxaimadamente 10 a 12 millones y viven en cinco de
los seils paises andinoes, asi como en ciertas regiones y ciudades de
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Argentina. Los aimara hablantes son aproximadamente 2.5 millones
y habitan en Bolivia, Peru, Chile y Argentina. En importancia
demografica estan despueés los wayuu en Colombia y Venezuela y los
mapuches en Chile y Argentina, ambos con una poblaciéon que
bordean el millon de habitantes en cada caso. Numerosos grupos
etnolinguisticos de poblacion variable entre algunos miles y decenas,
particularmente en las regiones de los llanos y en las florestas

amazonicas, constituven el resto de los hablantes de lenguias nativas

de la subregion. Sin embargo, se debe considerar también que un
numero indeterminado de personas se define ahora como indigena,
aunque no hablen va la lengua ancestral de su pueblo. En la misma

linea esta seguramente un buen numero de individuos que aungue
son indigenas niegan su filiacion etnica v linguistica debido al bajo
prestigio otorgado a las instituciones v manifestaciones ir:ldigm:a_as.2
Durante decadas, desde el principio de la imposicion de las
leyes de la colonia espanola en el siglo XVI. el quechua y el aimara
tueron seriamente atectados como resultado de su subhordinacion al
castellano y de su denigracion social (Albo 1979, Mannheim 19841
Con ello se interrumpio su proceso de desarrollc natural vy
autonomo. La prohibicion del quechua y del aamara v la imposicion
del castellano alrededor de 1780 trajo consigo un cambio radical en
la politica lingliistica oficial de la colonia. la cual en los doscientos

anos precedentes habia permitido o al menos tolerado el desarrollo y

< En 1995 la Camara de Diputados discutio v aprohé la ley por la cual se
declaraba la co-oficializacion del espanol v de todas las lenguas indigenas
habladas en Bolivia. En junio de 1997, se lievo a cabo una reunion
juntamente con las instituciones gubernamentales y las organizaciones
indigenas para discutir las implicaciones de la nueva politica linguistica. En
relacion a esto es meritorio mencionar que a diferencia de la mayoria de los
paises latinoamericanos la Constitucién boliviana no considera al espanol ni
a ninguna otra lengua como oficial. Mas recientemente, el Ministerio de
Educacion , Cultura y Deportes, con el apoyo y consejo técnico de la UNICEF
v de PROEKIB Andes, esta organizando un serie de senminarios especializados
para discutir y analizar las propuestas para una nueva e inclusiva politica
linguistica nacional.
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la elaboracion tanto en forma oral como escrita de las lenguas
imdigenas mas difundidas. de manera que sirviesen como

mstrumento para la evangelizacion y la educacion lormal de la elite.
El atrofiamiento linguistico empezo a establecerse como resultado del
cambio de la politica linguistica en la disminucion gradual de los
roles sociaies y de las funciones de estas lenguas.

Sin emibargo, en la ultima cuarta parie del siglo XX, las

condiciones politicas y legales bajo las cuales estas lenguas
continuaban siendo usadas han i1do cambiando. HEste proceso

historico opuesto comenzo en 1970 cuando el quechua tue declarado
idioma oficial del Peru. al lado del castellano. Aunque esta politica
fue mas tarde debilitandose, la legislacion peruana continua
reconociendo al quechua y al aimara como lenguas oficiales a nivel
regional. Cabe mencionar a este respecto, que la nueva legislacion
constitucional peruana de 1993, por primera vez, garantiza a todas
las lenguas amerindias el mismo estatus (ver Hornberger 1988
Lopez 1989 y Pozzi-Escot 1996 para mas detalle).

En los otros cinco paises se han realizado cambios legales

similares en beneficio de las lenguas y culturas indigenas. En
Colombia, todas estas lenguas son oficiales bajo las enmiendas
constitucionales de 1991. En Bolivia, aun cuando no hay una lengua
reconocida  constitucionalmente como oficial, las 32 lenguas
amerindias habladas en ese pais lienen -en la practica y de facto-
estatuto oficial en clertos dominios sociales: son ampliamente
utilizadas en los medios de comunicacion masiva, particularmente
en la radio, y en el sistema educativo, el cual desde la Ley de
Retorma kKducativa de 1994 ha sido declarado intercultural vy
bilingue. De la misma manera, la legislacion en Chile, Ecuador y
Venezuela reconoce el derecho de los indigenas ninos y adultos a ser

educados en sus lenguas ancestrales.

Cambios legales tales como los mencionados, generalmente
han 1do de la mano con otras transtormaciones sociales y politicas y
con una creciente conviccion democratica en toda la region. Es en
este contexto de democratizacion creciente que, particularmente en



F___l.
F
J

[.uis Enrique Lopez: Literacidades v educacion intercultural brimgiic

Bolivia. Colombia v Ecuador, las organizaciones indigenas han sido
aceptadas y reconocidas oficialmente como interlocutores valides por
los gobiernos de estos paises. Con frecuencia sc les consulta acerca
de temas relativos a sus propios mtereses locales, los mismos q
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han pasado a convertirse en “nacionales”. También es importante

destacar que en paises como los seniaiados las organizaciones
b o

indigenas. a menudo, toman posicion sobre asuntos quie conciernen

tedo el pais v que estan relacionados con asuntoes fihf‘: en gierto

sentido, trascienden la problematica mndigena especitica. A este
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Como era de esperar, estos cambios politicos y sociales han
estado relacionados muy estrechamente con la implementacion de
mnnovaciones educatwas en la region. Como ha pasado en la mayor
parte del mundo, tambien en los Andes, la educacion formal ha sido
vista como un vehiculo para la implementacion de una politica
linguistica; asi, las politicas idiomaticas anteriores fueron
acompanadas por politicas educativas o algunas veces incluso

soldadas o© insertas en eéstas. En Bolivia, por ejemplo, la
descentralizacion de la administracion del curriculo escolar forma

parte de la nueva legislacion del pais. En el Peru. fue también un
decreto educativo que determind que las municipalidades locales
asumieran la responsabilidad de la educacion y es en dichos
contextos y en un ambiente social mas proximo a las necesidades y
aspiraciones de las comunidades indigenas que la educacion bilinglie
recientemente comienza a resurgir.

De hecho. en los seis paises considerados aqui. las miciativas
de educacion bilinglle estan ahora unidas a innovaciones educativas
0 a esluerzos de reformas nacionales educartivas mas ambiciosas y de
m:as largo aliento. En todos estos casos, la conjuncion de la politica
Iinguistica y de la reforma educativa promete nuevas posibilidades
para las lenguas indigenas oprimidas v para sus hablantes, y

e

particularmenie para el desarrollo de la escritura v para la
elaboracion linglistica de estas lenguas. Este es ciertamente el caso
de Bolivia y el Peru. En Peru, la oficializacion del quechua se
produjo en 19795; tres anos despues de una reforma nacional que
afecto todo el sistema educativo. Fn Belivia pronto sucederia lo
mismo puesto que no solo los lideres de las organizaciones indigenas
sino también los especialistas v politicos estan considerando la

necesidad de una politica linguistica nacional que pueda
complementar los principios y estatutos incluidos en la Ley de

-—

Reforma BEducativa de 1994." Al hacerlo el tema de la oficializacion

de todas las lenguas indigenas y de su uso y cultivo oral y escrito se
ha puesto en la discusion nacional. Como se puede observar, los
camblos sociales, culturales y politicos a los que nos hemos reterido
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estan estrechamente relacicnados a la apropiacion de la escritura

altabetica v al desarrollo de un ambiente letrado, el cual dejaria en
POCO T"i*ffmp{.-‘" de ser un ambiente moneoletrado o letrado en un solc
idioma, como en -?1 pasado, para incluir de manera natural la
promocion de la hiteralidad en las lenguas indigenas habladas en el
pais.

Luchas v demandas historicas respecto de la apropiacion de la
escritura.

la relacion hastorica de los indigenas con la
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Nueve Mundo torrid contlictiva 1a relacion entre escritura alizbética y
let poblacion ﬂﬁ&uiﬁﬁbﬁiﬂﬂ&i.’iaﬂ

Es util recordar que en todo el mundo amerindio
precolombio habia ofras formas de textualidad y de ffp SenTacion
orafica, ¢ mcluso escrita, que los eur ()pﬁ@% eran wncapaces de
entender. Bn el quechua, por ¢ Jemp] , existe un vocaulo especifico
para 'simbole”, "dibuje”, “traze’ o 'tmagen pintada o grabada” e
11cluso para ietra o escritura. La exisiencia de la palabra gillga v su
estrecho significado a io que los invasocres eurcpecs comprendieron

como escritura hizo posible que ellos den un nuevo significado a ésta

que amplien su 1s0 para (ue precisamente si gn'ﬁ::;_uﬁ lo gue ellos
estaban buscando. Hasta la fecha v en todas las vartedades

L

contemporaneas del quechua dicha pzﬂabra es utilizada para decir
precisamente letra. No obstante, los europeos nunca consideraron
seriamente el significado real de esta palabra ya que fieron
incapaces de entender ni concebir ofros modos de representacion
grajfica que difirteran de la tradicion grafica a 1a gue ellos
pertenecian: la cultura del libro.

1
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ts vallde asumir que el colonialismo en ios Andes estuvo
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representacion y  siginificacion cultural e historicamente
determinados. Mignolo {(1990:70) afirma claramente que: 'La
escritura no presuponia el libro. aunque durante la celebracion de ia
letra en el siglo dieciséis, fue restringida para significar
exclusivamente sole eso”. Mignolo tambien recuerda que la imagen
del libro es tan fuerte que aquellos que no pertenecian a la cultura
del libroc "mo estaban siempre conscilentes de lo que un hbro
significaba” (Ibid: 78: ci. Olson 1974 en la historia de la lectura y la
escritura)l.

Cuando Atawallpa, el ultimo Inca, se encontro con los
espanoles en los jardines de su palacio real en Cajamarca, en virtud
de la especial imvitacion que hizo anteriormente a través de sus
mensajeros. recibio de manos de sus mvitados un objeto que se le
dijo contenia la palabra divina. De acuerdo con la fe europea y la
comprension ae la escritura, dicho artefacto constituia un libro
sagrado v codificaba las ensenanzas de su Senor; es decir, las
palabras que habian sido utilizadas en la ensenanza de sus
discipules. Para el Inca v desde su comprension. sin embargo, tal
artefacto para ser divino tenia que ser de oro y piedras preciosas y no
simplemente de cuero yv de un material desconocido fragil y endeble
como el papel, por lo demas debia contener palabras. vy, por ello,
dicho objeto, divino o no, tenia que contener sonidos v reproducir los

mensales orales a los que sus visitantes se habian referido.

Obviamente. éste no era el caso. Despues de examinar la Biblia y de
moverla v voltearla de arriba abajo, al no encontrarle sentido alguno,
ni escuchar nada de él, Atawallpa simplemente la dejdo como un
objeto mutil v sin sentido. Este primer incidente debio haberle

resultado inverosimil v absolutamente imexplicable y debio pensar
que los foraneos eran gente extrana y tonta. Por su parte, los
invasores, tampoco podian entender lo que ocurria ya que

probablemente ellos no podian concebir que un rey o monarca no

supiera leer. No olvidemos que en esa época solo una linea muy
estrecha separaba la realeza de la divinidad.
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Este primer contlicte intercultural v la confrontacion de
comprensiones 'y mentalidades se convirtieron en la excusa v
justificacion ideal para los espanoles para los subsiguientes brutales
y sangrientos ataques contra los desarmados indigenas. Miles fueron
asesinados en el norabre de Dios y j‘z.:z_stﬁ'} después de que un
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documento escrito, ios eva Lbe]m habia caido por los suelos

Desde entonces, numerosas leyendas v anécdotas histéricas
108 permiten inferir como d(l:’ﬂfi_ﬁ el prmf‘:mm v desde los prumercs
contactos mnterculturales los indigenas asociarcm todo escrito con el
poder y la escritura alfabetica con l_c:- desconocido, asignandole
incluso poderes magicos.

De hecho hay numerosos relatos vy anécdotas histéoricas
relacionadas con el asombro de ios indigenas respectsc al uso, por
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etemplo, de las cartas como pronosticadores de incid
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(cl. Glave 1991, Mignole 199561, Uno de estos ejempios relata una

anécdota {o lew"lr‘“ | de principios de la colonia ¢ Hu"‘"ﬁ’“gf* un patron
enivié a dos de sus sirvientes un costal lleno de sandias desde su

hacienda en la campina a sus parientes que vivian en la ciudad de
Lima. Junto con el costal envido una carta en la cual el patron le

indicaba a su paﬂﬁnte lo que estaba enviando. A mitad del viaje,
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cansados v sedientos, los indigenas anallabetos decidieron abrir los
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llegada, fueron castigados,. va gue ¢l parieinte del patron, despues de
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indigenas comentaban acerca de la magia de la esceriiura: su patron

habia escrito lo que prevela iba a suceder v se ¢ .fgm-.w_ﬂ"ﬂh 31130

habie ) = apel que llevaron consigo que habia hablado
habia sido el pedazo de papel que lleva CONSI ue habi 1Dia
v habia contado lo m::ui‘md(;, &ste encuentro con ﬂ:@ tivo na sido

amplhamente descrito en la bte atura, comenzando por les frailes vy

)
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cs sacerdotes que registraron los primes relat la 1a col c1on

hispanica. Al respecto, Glave 1991 es una excelente fuente '[“*::.a.l‘ﬂ una
informacion mas detallada acerca de este v otros mcidentes de este
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Hipo. (Ver "Grito de pueblos silenciados., Intermediarios linguisticos v
culturales entre dos mundos: historia y mentalidades” ).
Como podemos observar la confrontacion de mentalidades

entre amerindios vy espanoles, durante el inicio del periodo colonial,

estuvo relacionado ne sole con las diuerencias linguisticas y los
distintos modos de comunicacion sino qle también estuvo
profundamente lhigado a la diterente cosmovision, las creencias y
formas de conocimiento, v hasta incluso a las formas diferentes de
lectura y comprension textual y representacion grafica. De hecho, las
nrimeras naciones precolombinas estuvieron lejos de la iliteracidad o
del "analfabetismo”, si dejamos de lado la comprension darwinista o
evolucionista de los conquistadores todavia compartida por muchos.
El choque entre la cultura europea y la americana originaria tuvo
que ver también con una conirontacion de tormas divergentes de
textualidad y representacion: por un lado. el allabeto que intentaba
reproducir el habla v sus sonudos. yv. por oiro, una iconogratia
compleja v abstracta, expresada a traves de disenos geometricos y
dibujos utilizados ampliamente en textiles y ceramicas que immtentaba
reproducir mensajes e ideas. Tambien se encontraron irente a irente
iferentes recursos de codificacion: por ejemplo. el mexplicable hibro
y otros medios de codificacion tales como el kipu.

El Kipu, por ejemplo, al parecer, formaba parte de un sistema
de regisiro complejo v fue un recurso utilizado amphamente por los
funicionarios del Imperio Incaico. Consistia en un conjunto de nudos
de diferentes colores atados en hileras que significaban diterentes
cosas. Los relatos de los espanoles de comienzos de la conquista
relatan el estilo de vida del Inca y estan llenos de referencias
respecto de la capacidad y sabiduria de los kipu hamayughkuna, los
funcionarios responsables de mantener el registro de los bienes del
Estado y de los tributos qgue el pueblo pagaba: ellos utilizaban el
kipu para codificar y decodificar informacion muy detallada. Como se
puede colegir de la cita que abrio esta comunicacion, el kipu era
mucho mas que un simple dispositive para el registro contable; con
el tambien se podian registrar historias de eventos.
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Algo que quiero destacar respecto de este mnstrumento v de
las diterencias lundamentales que habia entre kipu y alfauetoj por
ejemplo, tiene que ver con ¢l hecho de que el kipu era un dispositivo
que debia no solo ser observado y decodificado, sino también
sentido. tocado. manipulado ¢ mterpretado. Si los textiles fueron
objetos en v a traves de los cuales se podia construir e mterpretar
textos, v puesto que los textiles pueden ser manipulados fisicamente,
entonces la nocion de decodificar v leer seria totalmente diferente a

-

+

aquella a la que estamos dhora acostumbrados desde la tradicion
allabetica. “Leer un texto de un textil deberia haber estado mas

cerca a un proceso mas simbolico y conceptuanl que a uno inguiistico
v verbal.

Como acabo de senalar. de acuerdo con las primeras cronicas
espanolas. el kipu podia utilizarse para codilicar no solo registros
contables sino también largas v detalladas descripciones historicas y
relatos diarios. Al parecer hahm diterentes tipos de Kipu con usos
igualmente distintos al 1_?1,1.31 que ahora hay distintos tipos de
registros escritos y diferentes estilos retoricos y textuales. En un

-

|

recuento que se remonta a 19590 Jose de Acosta, autor de la cita
1inicial de este articulo, observaba maravillado el hecho de como el

)

Kijai ;;‘:e{)di;;-} 1"{_?{-‘:1'111’}182::11“ a un nbro: © Los bibros hablan de historias, y

leyes. ¥ remonias y registros contables, todo 1o gue los 1{'ip‘-.,l£%
pueden tratar tan puntualmente, ¢ jre 1110 se gueda asombrado’.
En lo que respecta a las descernipciones historicas y cotidianas,

a ceramica parece haber cumplido est: rol ¥ haber sido 1in medio de
registro para deliberadamente regin rar v transmitir historias v

conocimientos. La compleja y elabore da icot 3_{13;;1':;-111“ chica ha sido
recientemente decodificada e mterpro.ada {cf. Hocquenghem 1987y

transtormada -o quiza reducida- a lo que nosotros consideramos

escritura, de manera que ahora también los escolares peruanos
pueden acceder a este "nuevo” tipe de literatura. A través de la
escritura altabetica v del castellano este tipo de conocimiento

mochica esta siendo reinscrito en  la  sociedad peruana

contemporanea v actualmente es posible encontrar algunoes libros
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basados en la reinferpretacion de los dibujos de los siglos NIV v XV
(cf. Golte. J. 1994) v Mientras que en el pasado colonial vy
republicano dichas representactones ¢n ceramica fueron juzgadas
como meramente artisticas, desde hace algunos anos., comienzan a
ser valoradas tambien por la mformacion que contiene y son ahora
vistas como una de las fuentes mas importantes para la comprension
de la estructura v funcionamiento de esta scciedad precolombina.
Hasta la fecha parece ser que en toda la region andina, vy
particularmente en la parte central v al sur del altiplano andino, los
tejidos tueron un medio privilegiado de "escritura”. o mas bien una
representacion textual. Ahora misme. por ejempio. en Coroma,

Bolivia, tejidos que en algunos casos datan de la epoca precolombina
son atesorados en las comunidades que las han heredado y son
valoradas por la informacion que se dice contienen y transmiten
(menswes dejados por las almas tempranas). lustos gipinaka o
atados de tejidos son transmitidos de tina generacion a otra, y con
ellos. la cultura y la historia social oral de esa particular region
[Cristina Bubba. comunicacion personal).

Coroma no es un caso excepcional ni aisiado sino mas bien
constituye una parte de la compleja historia cultural andina en la
cual la organizacion del espacio de los grupos mmdigenas. los colores y
los temas geometricos v los 1conos y motivos estan generalmente

—

ligados a significados exactos. Los tejidos andinos pueden "leerse”
como textos que hablan de pensamientos dados o comprensiones
particulares del mundo (Fundacion ASUR n.d. #) Lo interesante es
que esta tradicion persiste durante luego del largo tiempo

transcurrido y esta siendo retorzada en ciertas regiones de Bolivia,
como Jalg'ay Tarabuco.

[kn esas regiones, aproximadamente 1000 tejedoras quechua
hablantes forman parte de un proyvecto que busca nuevos medios de

expresion y significacion estetica, desde una perspectiva basada

"

profundamente en los ilenguajes tactiles y opticos. utilizados durante
miles de anos en toda la region andina (Ibid). kstas tejedoras

indigenas no reproducen simplemente los motivos creados por sus
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antepasados. sine (ue tambien estan INmMersas en un proceso gue da
cuenta de que ellas estan atentas a los cambios (ue experimmentan
sus socledades y comunidades; hoy dia estan "muy abiertas a
expresar los conilictos de los indigenas con el mundoe moderne” {Ibid:
4). Lo imteresantes es que, como antes, diciias nuevas ideas sor;
expresadas mas bien en terminos abstracios, a traves de la
iconografia.

Varios mvestigadores estudian ahora los tejideos andinos como

1

un medio para comprender los diferenies modos de significar
formas de significacion y cogiiciou lgualmente distintas. Margaret
(Grutmiann, una antropologa v oimguaista alemana, por ejempio, ha
descuberto  recientemente  una relacion  estrecha  entre  ias
estructuras simtactieas de las representaciones en fexties v ia

* %

estructuras retorica de narrativas orales quechiuas de comuni .1.?_1*1:-'_.;::
rurales del area de Cuzee. Llla encuentra inclise una estrec
relacion entre clertos marcadores linguisticos v la organizacion de lma;
parratos con clertos puntos v omarcas lextuales” en tejudos
quechuas. (M. Gutmann, comunicacion persoinaij.

La coafrontacion entre las formas de conocimiento v de
comprension disiuntas 2 la que nos hemos refernido podria tambien
eslar relacionada con el contraste entre los dilerentes modos deo
decoditicacion de los mensajes previamente codificados: Como ia
nueva v oas laniada forma moderma  de descubrir mensajes {1e.
levendo textos allabeticos) fue mas chvia v mas eviden:e-. un hecho
(que debie haber causado confusion entre los natives, bl nuevo modo
simpiemente lenia ei objetivo de recuperar mensajes previarente
producidos y dejaba muy poco a la imaginacion »v creatividad del
dlecoditicacor. La forma de conocumiento indigena era dderente en

-

tanto combinaba aspectos de la oralidad v de la representacion

grafica, o escritura. Desde es: perspectiva, ¢] conocimientio previo
dlel decodificador sobre los hechos que traiaba de interpretar jugaba
un rol flundamental en el proceso. Do ia misma manera, el modo
importadoe ae decodiicacion era principalmente individaal, mientras
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nansmitidas, de las creencias v oodael conocimuento socialmente

construido v acumulado.

Como nos explica Mignolo (op.cit. 172). "En Occidente,
particularmente durante y despues det Renacimiento. el proposito de
it MSCTI ERA [ue pervibilo cotho un acto rmethaate 1 cual el lector
escuchaba la palabra hablada que se encontraba detras |[por
consigulente toda lectura era en voz allal. Segun esta concepcion, la
palabra escrita en s1 ne contenia ninguna mitormacion, simplemente
fransmitia mformacion que era almacenada en otra parte. Asi, la
cscritura altabetica. junto con la concepcion de lo que era. introdujo
una modificacion substancial en la manera en la que se enviaba
mensajes a traves del espacio y el tiempo. ya que provela una forma
gralica para reemplazar lo hablade”. De acuerdo a Olson
(comunicacion personal), una de las pecuhiaridades de la escritura
occidental en general. no solo desde el Renacimiento, fue su

D

conexion con las formas habladas v esta es la razon por la cual los
espanoles no lograron reconoceria como una "escritura’. Mientras
este era el caso en el mundo occidental. enn America la decodificacion
de jos textiles y de las representaciones en ceramica, implicaba el
imvolucramiento de capacidades gue van mas alla de la mera
reproduccion de lo oral: el decodificador se ve ennvvuelto en un proceso
(e mterpretacion o hasta re-interpretacion. en vez de simplemente
vincular sonidos a simbolos escritos. En un proceso como éeste, el
decodificador trae sus experiencias sociales y culturales previas,
tanto como codificador y como usuario de los textiles y ast pone una
parie o s miso ¥ de 81 sotiedad g1 el pfocese de "lectura’,
Mientras, esta podria haber sido la interpretacion de la
lectura desde el punto de vista indigena, desde la vision occidental, y
particularmente en lo que se refiere a los textos religiosos, los
mensajes escritos estaban destinados solo a ser leidos y creidos pero

no construidos efnn €l proceso de la lectura, Tales mensajes, sin
emibargo, teruan tanto poder incorporado en si mismos que, en su
wimbre, la gente podia ser severamente castigada y hasta eliminada.
usto fue precisamente lo que paso con Atawallpa quien fue acusado
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de  blastemuia, simplemente porque no podia leer la escritura
altabeética. nt encontrarle sentido a la Biblhia,
He tratado de explicar ¢ interpretar lo que posiblemente pudo
haber ocurnido en los primeros vielentos vy contlictives encuentros
interculturales en los Andes, va gue ello puede avudarnos a entender
la relacion que los indigenas han construido historicamente con la
palabra escrita v particularmente con la escvitura alfabética. Desde
el 1micio. las po blz—mm nes indigenas descubrieron cuian importante era
para ellos aprender a leer v escnir como lo hacian los europeos. Por
un iado. querian acceder a lo que consideraban era una de las
herramientas que sustentaba ¢l poder que ostentaban (os invasores.
Por otro, ellos podrian haberse dade cuenta muv pronto gue sus
medios ancestrales de constiuy Inxtualidad v ode representar y
transmitir  significadeos  eran  considerados por  les  foraneos

snuplemente como una forma primitiva de esceritvita de dibujos. De
hecho. debe considerarse que hasta hace muy recientemente, se

creia que las escrituras no altabeticas conatitinan solo pictograhas

primitivas (Boone v Mignolo 1904, Esta preconcepeion europes de 1:5-1.

S

esceritura es seguramente la responsable de Ja tascinncion hiistorica
por la cscritara allabetica que boy encontraines entre los ij‘1@1;.:;{311;{5_&1.
Ahora. se presta poca atencion @ olras {ormas de representacion v
textuabdad y. como ocurriera al principio de la Colonia, para ’_i;a
educacion de los nativos, estas tlenen ue ser reducidas a escritura

altabetica. (Dicho nre-requisito, con frecuencia. s el responsable de

aguellas discusiones interminables centradas en un sélo tema: el
alfabete. Sin embarge, debermoes también reconocer que iales

discusiones son generalmente alentadas -por nosotros los linguistas,

Irecuernitements ii’m:‘fﬂ:i‘ﬂﬂdﬂfj enn  uno de  nuestros  objetos
fundamentales de estudio: el hal:la.
No obstante, con ﬁ*{i*(-‘*}}féf"}ﬂ de la elite 1ncaica y de sus

-

tamilias, los beneficios del nuevo sistema de representacion escrita
no eran accesibles a la gente comitin, puesto que el sistema educative
apuesto era exclusivamente pora unos cuantos. osta sttuacion fue

i 1

patadoncamente perpetrada con la llegada de la Republica, ya que

#
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los castellano hablantes y los terratenientes criollos altabetizados no
consideraban apropiado, ni acorde con sus intereses, que los
campesinos aprendilesen a leer y escribir. Tal oposicion se expresaba
11 (lichos acunados en aquel tiempo. como "1ndio feido, indio perdido”
o " wchio {eido, ndio toreido’.

Fue solo a principios de este siglo (que en ciertas areas de los
Andes, la escuela llego a algunos ambientes rurales y los indigenas,
tarito ninos como adultos, comenzaron a aprender a leer y escribir.
Sin emibargo, el contexto getieral fue de permanente demanda ¥
lucha por la educacion. En su afan por apropiarse de esa nueva

imstitucion. los campesinos vernaculo hablantes construyeron
escuelas y demandaron que el Estado contratara prolesores que les
ensenaran tanto a leer como a hablar castellano.

En el altiplano peruano, alrededor de los comienzos de este
siglo. toda una area de habla aimara v quechua del departamento de
Puno estuvo a punto de verse involucrada en una confrontacion civil
debido a la renuencia de los sectores hegenmonicos de la sociedad de
aceptar las demandas de las comunidades indigenas frente  la
cducacion tormal, v particularmeirte su lucha por su derecho a la
lectura y esecritura {(ci. Lopez 1988), lLos campesinos vernaculo

hablantes organizaromn escuelas vespertinas hajo la orientacion de un

educador aimara quilen anteriorimente habia aprendido a leer y
cscribir. Manuel Z. Camacho habia aprendido los rudimentos de la
lectura v escritura con pastores adventistas en la Argentina, y en
cuanto regreso a su area origmal de residencia se propuso el mismo
cnsenar a hermanos de raza. kEsta insolencia desperto la furia de los
terratennientes y de los patrones acostumbrados a explotar a los
campesinos aimaras. Apelando a las diferencias religiosas y a los
pehigros potenciales derivados de una mayor educacion entre el
campesinado, convencieron al obispo catolico del area a liderar una
cruzada en contra de los infieles. Las escuelas campesinas fueron
imnmcendiadas y el profesor indigena y muchos de sus colaboradores y

seguidores fueron encarcelados (c¢t. Lopez op.cit.).
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kste terrible incidente, sin embargo, no mato ni abatio el

deseo de los campesinos por aprender a leer y a escribir. Tampoco

evito que los adventistas respondieran al llamado que los indigenas
les habian formulado. Pocos anos despues, existian en el area
docenas de escuelas rurales, pero los ninos y adultos aimaras
todavia continuaban batallando por aprender a leer v a escribir. Esta
vez el motivo era otro: no se aprovechaba en la ensenanza la lengua
que los estudiantes entendian y hablaban mejor -su lengua materna-
y asl s¢ esperaba de ellos que simultaneamente realizaran dos

-,.

tareas: aprender una lengua ajena v aprender a leer v a escribir. Este

fracaso del sistema educativo fue mterpretado por todos. incluyendo
los musmos mdigenas, comoe un signo de la mcapacidad de parte de
los aprendices: los indios eran mcapacces de aprender a leer como
los blancos o los mestizos va que cllos no estaban aptos para tareas

imielectuales tan dificiles como le lectura y la escritura. En aquel
niomento no habia ningun cuestionamiento acerca de la adecuacion
de la metodologia empleada ni de la lengua utilizada como medio de
altabetizacion. va que el quechua v el aimara no eran considerados
aplos n1 validos para los propositos educativos. Mas aun, ia ideologia
imperante en aquel tlempo estaba en la linea de la homogeneizacion
Iingtustica v culiural. para promover la asimilacion hacia la cultura
nacional dominante asi como a la lengua castellana.

Solo a principio de los anos treinta otro profesor vernaculo
hablante, aunque esta vez una mestiza. establecio un esquema
buingue para remediar parcialmente esta situacion. Este fue el inicio
de la educacion bilingte en Puno v. en cierto sentido. en teda la subs-
region andina, en general. Una educadora trilingue (quechua, aimara
y castellano), Maria Asuncion Galindo. estuvo entre los primeros que
intentaron formas bilingues de enscnanza en los anos treinta.iv Ella

diseno cartillas de lectura que utilizaban inicialmente la lengua
materna de los estudiantes para. gradualmente, introducir la lectura
cn castellano. con base en el conocimiento construido por los
estudiantes a traves de sus propias lenguas: estas, siin embargo.
cran subordinadas v o estigmatizadas. Como era de esperar, para
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lograr esto Galindo contio en la tradicion de la escoritura castellana y
en la escritura alfabetica y utilizo altabetos quechua v aimara
discnados por hinguistas y usuarios de estas lenguas.

Loy en dia, las demandas sociales enn torno a la apropiacion
e la eseritura aliogbetica persisteri ¥ s5ofr (llizas mas uertes que
nunca. La escritura v la literalidad estan estrechamente asociadas
con el idioma hegemonico, en una relacion tipicamente diglosica en
la cual el castellano es percibido como la lengua para la escritura y
para las ftunciones sociales formales. Asi. aprender a leer y escribir
es generalmente entendido como un medio de adquisicion del
castellano. La representacion que los indigenas han construido del
aprendizaje de una lengua extranjera o una scgunda lengua y de la
literalidad ¢s que estos no son dos procesos diterentes y separados;
son mas bien concehbidos como sub-procesos de un proceso general
relacionadoe con la adquisicion de la lengua dominante: el castellano.
Fsta tal ver sea la principal razon por la cual resuita a menudo dificil
convencer a los padres indigenas que es menester respaldarse en la
lengu«a materna de los estudiantes para facilitartes la apropiacion de

la lectura y escritura. La remscripcion de las lenguas indigenas

—

como 1diomas completos y normales promovida por los programas de

b

cducacion bilingtie se ve hasta hoy enirentada o esta percepcion

metalingtiistica un tanto adversa. cimerntada en una larga historia de

a7}

discriminacion etnica y linguistica v en los resultados de la casi

oceneralizada implementacion de la escuela rural, la cual, hasta la
fecha, recurre cast exclusivamente a la lengua dominante.

La expansion escolar en los ierritorios mdigenas tambien ha
traxdo consigo otros cambios, incluyendo el avance de industnas
culturales hegemonicas tales como la television. la cual ha i1ido en
perjuicio de la autopercepcion de las comunidades indigenas,
operando, junto con la escuela, como instrumentos para la
uniformizacion y la homogeneizacion lingutistica. Un estudio reciente
acerca de la situacion en Mexico, que de hecho podria ser
oeneralizado para describir el contexto escolar andino. v en realidad
podria aplicarse a toda Latinoamerica, establece que "la escuela rural
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mexicana fes]| ...vista, antes gue todo, como una mnstitucion para la
aculturacion cuyo procucto terminal es la configuracion de un unico
México, por lo cual todos aquellos nacidos dentro de sus limites
comparten solo una cultura, la de la poblacion mestiza. Dicha culturda
es vista como una cultura criolle o hibnda, porgue aunque sea de
origen europeo, una vez que esta en el territorie cultural indigena,
icorpora numerosos elementos de la tradicion mc {r,t ne. De la mezcla
cde ambas, se formo una nueva fisonomia... [l prestigio que la escuela

rural adquirio/ esturo basado enn su supucsta ﬂfz;mmd(m' de ser :5"3
medio mas eﬁciemf? parc el "progreso’, hasta ahora ha enseriado a ios
indiros a nablar, a leer y escribir en castellano; les ha dado aceeso @
nce wision dol mundo occadental y de su moderna uy o eficiente
civilizacton; ha dado la postbilidad de abandonar la lengua, la ropa y

-
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primativa, ol:soletu y hasta vergonzosd’ (Acevedo et al 1996:48)

Sin embargo. es importante tener ¢n mente que en un
contexto de subordinacion politica, social y cultural v de diglosia
linguistica. la hibridacion o las culturas hibridas constituye sclo
variaciones de esa tuerie v funduamental cultura occidental que las
subyace. No existe ningun balalice respecto de cuanto se toma de
cada cultura. En rigor, exisle muyv poca mezcla puesto que ésta sufre
111 proceso permanente de puriticacion v de estandarizacion, a traves
de las generaciones, como resullado de la fuerte influencia de la
corriente de las instituciones sociales dominantes, entre las cuales la
escuela juega un rol vital.

No obstante, los programas de educacion bilingtie ejecutados
en areas indigenas de la region, para premover el desarrollo de ia
altabetizacion v de la literalidad,” mediante las lenguas indigenas.
Dichos programas se basan en el conocimiento y la conviccion de
que las lenguas indigenas consfituyen recursos pedagogicos muy
utiles para la construccion de un ambiente letradoe, junto con ia otra
lengua que los estudiantes necesitan aprender: el castellano. la
implementacion de la educacion bilingtie en los Andes ha estado

acompanada por mvestigacionces empiricas cuyos resultades han
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side utilizados para convencer a las autoridades educativas v a los
gobernantes de las ventajas de la educacion intercultural bilingue.
[cn teda la region se llevaron a cabo experimentos. tanto con ninos

como con adultos, que emplearon las lenguas indigenas como
lenguas principales del proceso de aprendizaje de la lectura y
escritura y como medios de educacion en general. (Ver Lopez 1997a
para un resumen de los resultados de las mvestigaciones y una
comparacion con aquellos obtenidos en otras regiones del mundo y
particularmente en Ameérica del Norte. Vease también Dutcher 1997)
L1 uno de los paises estudiados, Ecuador, dichos programas son de
alecance nacional vy sirven a todos los estudiantes vernaculo
hablantes. y en otro, Bolivia, se viene implementando un ambicioso
programa de reforma educativa que comprende el desarrollo de
literacidades en lenguas mdigenas.

Como se ha expuesto aqui, en los Andes en general, la
relacion historica de las lenguas indigenas y de sus hablantes con
las escuelas ha sido durante largo tiempo una relacion de opresion y
de exclusion (cf. Albo 1979). La educacion formal - v por tanto la
escritura- ha estado directamente ligada a la estratificacion social y
cultural, suviendo la educacion y la palabra escrita como fuentes de
"estabilidad estructural y cambio social” (van den Berghe 1978: 293,
citado en Hornberger v Lopez 1997). "Aunque de hecho solo un
pequeno porcentaje de la poblacion logro el ascenso social a traves
(de la educacion formal, la educacion, la lengua escritay el castellano
con el cual ellas se identificaban no fueron percibidas como las rutas
necesarias para la movilidad social” (Hornberger y Lopez 1997:6).
(Ver también Luykx 1998 sobre el rol que las instituciones de

formacion magisterial cumplen en Bolivia con relacion a la
autoestima de los profesores-alumnos indigenas).

En este contexto, introducir el uso de las lenguas indigenas
en la educacion formal y ademas recurrir a la escritura y a los
materiales escritos en estas lenguas para ¢l desarrollo de la

1

literalidad produce paradojas. Entre las paradojas engendradas por

las iniciativas de educacion en lengua indigena "estan las tensionesy
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las contradicciones inherentes a la transformacion de los que fueron
concehidos como mstrumentos para la estandariz.a{?ién v el control -
la educacion tormal v la escritura- en vehiculos para la
chversiiicacion y  emancipacion” (Ibid: 20, Como hemog visto, la
ideologia del estado nacion monocultural, monolingte -v por lo tatnie,
con una sola forma de literalidad- tomo la educacion como su
prim-{pn% mstitucion para lo mmplementacion de dichas politicas de
uniformizacion Una vez que 1..:f- ienguas mdigenas son introducidas
en la c{isiraflim v el curriculo  oficial es  diversificado v

L=

descentralizado. de manera que incluva contenidos educativos étnica

-

-

y cudtaraimente diversos, sutrgen cenflictos vy tensiones que atectan
no solo a la organizacion escolar sing tambien la forma en la cual los
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diversos actores f_“d;.u Aativos mmvolucrados- adesde el CELMIG & la

pff‘{'if{"l‘i:i'l ven el rol de 1o escuela v el papel de las comunidades en ¢l
dosarrolle de 1la educacion. as come la forma en la cual dichoe rol

r(‘:_x;pom'h? ¢ 1o a ies objetivos v expectativas de la sociedad

L

concernida.
LS por esta razon que. antertormente, concluimos que la
principal paradoia resultante de la 1nclusion de las lenguas
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indigenas en el sistema edurative ofictal es deologica v que "las
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opuloiles entre alternain as en coutlicto resultan mas ideoldogicas que
tecnicas, v reflejan diferentes concepeiones de posibles futuros para
el pais v su gente” {Ibid: 25). Como es de esperar v como resultado
del colonialisme imternoe v exiernc. esta paradoja ideologica muy
menudo marca la mplementacion de las poirticas culturales y
cducativas asi como el desarrclle de la literalidad, mas alla del nivel
de las declaraciones v de los instrumentos legales. Ademas, v como
e85 e eritender. uu-andu la altabetizacion era 1mplr*11’1ej_1ta::1a solo por
medio dei castellanoe, la capacidad de leer que servia como un
mstrumento  emancipador  para  pocos.  se convirtio en  un

istrumento de opresion para muchos.
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El lenguaje escrito v la percepcion de las necesidades educativas
£71 rdaw’?s 3 con el uso funcional de la escritura.

Despues de cinco siglos de presencia de la escritura alfabética
el el area, esta se ha convertido en un producto deseado y de
consumeo. deodo al poder atribuido e inmerso en ella. Todos, jovenes
o viejos, expresan el deseo de aprender a leer y a f‘“&"*“‘lhi}f e 1mcluso
los minos pequenos saben que sera su obligacion hacerlo cuando
asistan a la escuela. Sin embargo, la situacion con respecto al uso
funcional de la escritura en las comunidades rurales e indigenas
fiene poco que ver con las expectatn v representaciones va
mencionadas.

Esa es la razon por la que, en un buen numero de
comunidades rurales en general v particularmente en aquellas
h ﬁ%;}imdaﬁ; pm:' indigenas, el rol de la escritura se vea generalmente
muyv hmitado fuera de las actividades escolares y del mismo
ﬁ;ﬁf‘HTﬂbliﬁCilﬂiﬁﬂl‘(} escolar. Para la mayoria, el territorio social de la
escritura es la escuela, mientras que el espacio interior de la
comunidad mdigena permanece en gran parte sin escritura, sin
alfabeto v como el lugar privilegiado de transmision y reproduccidon
oral. lLas excepciones a esta regla son aquellas actividades
relacionadas a las demandas sociales v funciones originadas fuera de
la comunidad y las cuales surgen de las necesidades presentes de las
comuindades indigenas para mantener el contacto con el mundo
negemonico exterior (cf. Hornberger 1988 por ejemplo, sobre los
dominios de uso linguistico del ayvllu, del no-ayllu vy de la
comunidad). En esas nstancias. sin embargo, las comunidades
indigenas han desarrollado una estrategia especifica por la cual
aquellos que pueden leer y escribir mejor -y ¢ue por consiguiente
tienen un dominio oral fluido del castellano- son elegidos por sus
companeros para representar a la comunidad ante aquellas
organizaciones loraneas y ante las mstituciones con las cuales
necesitan mantenerse en contacto, yva que estos individuos son
considerados como los mas aptos para esta clase de intermediacion.
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A pesar de todo, cilertos usos de la escritura alifabetica han
sido ya mcorporados a la vida social de la comunidad, aunqgue sea
para cumplir con ciertos propositos rituales. Uno de estos casos es el
relacionado con la produccion de registros detallados de las
asambleas comunitarias v de los acuerdos a los que estas llegan. Las
actas, sin embargo, fueron tamibien introducidas por el mundo
externo como medio de control de lo que sucede dentro de la
comunidad. El responsable del acta generalmente es elegido entre
aqucllos miembros de la comunidad con mayor escelaridad, mejor
dominio oral del castellano y mas experiencia con la escritura. Hasta
hace poco, frecuentemente se solcitaba al profeseor para que
cumpliera este rol. Con la expansion de la escolaridad, esto solo
ocurre en las comunidades mas remotas v alejadas. v

Los periodicos v olros medios escrilos, con la inica excepcion
de los textos escolares. v quiza la Biblia, muyv rara vez llegan a las
comunidades rurales, pero cuando lo hacen generalmente son
atesorados, guardados, leidos una v otra vez e incluso utilizades
para decorar las casas yva que son considerados como un signo de
presiiglo.

Sin embargo, el tradicional paisae  linguistico de  las
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comunidades indigenas se esta transfornmando rapudamente cn
nuevoe escenarno comunicative. Mor un lado, mas v mas persoiias soil
bilingues, y hablan alguna veriedad de castellano junio a la lengua

indigena. Ademas. un numero creciente de indigenas aprenden a leer

y escribir en la escuela, auiue con muy poca i}i}{"f?a.'!_'Lii‘iil*i’iﬁd para
i

practicar estas competencias en a vida diaria, a menos que dejen la
comunidad, ya sca temporalmente o permanentemente. v se muden

a las ciudades. El hecho es x;'lm'- ol curriculo escolar prepara « los
nifios indigenas para vivir v itabajan cn las ciudades. mduciéndolos
asi a la migracion v a ia valeracion del estilo de vida urbano como un
estilo de vida estandar mejor que ¢l suyo.

De hecho, existe una estrecha relacion entre migracion y

=

cobetrtura escolar. kbn el Pert. por ejemplo. el numero de escuelas en

las areas rurales se ha merementado signiticativamente en las
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uliimas cinco decadas y ahora mas de un 90% de los ninos en edad
escolar pueden., por lo menos, empezar su escolaridad formal. De la

i)}

misma manera., en cste periodo el idice de ruralizacion (. de

poblacion que vive ¢n areas rurales) ha dismunuido de un 70% en
los anos cuarenta a aproximadamente un 25% en los noventa. Lna
vez mas, con excepcion de las comunidades muy alejadas y
particularmente en las tierras hajas y la Amazonia. la situacion es
muy parecida en todos los paises considerados en este ensayo. La
nca excepceion a la regla es Bolivia, donde todavia existe un alto
porcentaje de poblacion rural (aproximadamente un 55%,).

' Bolivia, donde los ambienres rurales retienen a casi la
mitad de la poblacio

et

1, s¢  Implementan nuevas  politicas
ouhernamentales destmadas a mejorar las condiciones sociales y
cconomicas en que viven las poblaciones rurales, principalmente
mdigenas. Una de ellas es la "participacion popular”. por la cual los
mgresos gubernamentales son redistribuidos sobre una base per
capita, de manera que las municipalidades v las comunidades
locales pueden realizar mmversiones locales para mejorar las
condiciones v facilidades tanto en salud como en educacion. En este
nuevo escenario, estan surgiendo nuevos desalios para la escritura,
como consecuencia de la necesidad de cumplir con las leves y
reglamentos concernientes al uso de los fondos publicos. Como
resultado de la descentralizacion, las escuelas holivianas estan frente
A nuevas necesidades de aprendizaje relacionadas con la lectura y
cscrtura. voia misma sociedad entrenta nuevos retos concernientes a
la hteralidad. 51 se considera que la participacion popular se
implementa coetaneamente con una nueva reforma educativa que
promueve tanto la bi-literalidad y en general, el bilinguismo y la
interculturalidad. sera util comprobar si la relacion de nuevas
estructuras gubernamental y la redistribucion de los fondos pablicos
con la educacion intercultural bilinguie contribuyve exitosamente a
crear un ambiente letrado, y lo que es mas importante, a crear los
sujetos bi-letrados que sociedades como la boliviana parecen
requerir.
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La reubicacion y reactualizacion de las lenguas indigenas para
responder a las nuevas necesidades: la educacion intercultural
bilingiie.

Como resultado de los procesos brevemente descritos en este
trabajo. la mayoria de lis lenguas mdigenas estan siendo
transtormadas en lenguas escritas, generalmente como resultado del
reconocimiento oficial que gozan v/ o de un meremento gradual de 1a
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¢l use de estas ienguas en la educacion. Un gran
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numero de ellas cuenta ahora con altabetos v sistemas de escritura

oficiales. en algunos casos despues de 1na extensa y ardua
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controntacion ortografica e mternunables discusiones (cf. Hornberger
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que los materiales escritos en la lengua vernacula ahora tambien
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la cultura ancestral v ode la cotidianeidad
indigena, ast como otras caracteristicas de las lenguas mismas. La

pectos de
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palabra escrita ahora se utiliza para referirse a conocimientes v
valores que hasta hace  wion anos  atras  se  fransmitian
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|.as pasadas dos deécadas han sido fructiferas en cuanto a la

revitalizacion v desarrollo e las lenewas indigenas en casi todos los
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paises andinos. kstos procesos, que surgieron e las necesidades
espectficas de comunicacion relacicnadas con la implementacion de
los proyectos de educacion intercultural bilingtie, han contribuido al
desarrollo de la esceritura en general. Ahora existe un creciente
numero de materiales escritos y de escritores de habla vernacula -
sean mdigenas o no- mvolucrados en este proceso social y politico de
remvencion de una tradicion escrita en algunas de las lenguas
vernaculas ampliamente utilizadas a principio de la epoca colonial.vi
En Puno, Peru, por ejemplo, mas de cuarenta titulos diferentes se
produjeron en los anos ochenta para mmplementar el Programa
ixperimental de Educacion Bilingle en los seis anos de la educacion

primaria. De la misma manera, mas recientemente, en Bolivia,
dentro del contexto de una reforma educativa nacicnal, se han
producido cientos de miles de libros vy de textos escolares en
quechua. atmara vy guarani para todas las escuelas primarias en las
areas rurales del pais. En este contexto, por cjemplo., enn 1997 por
encima de un millén de libros, ecscritos, va sea solo en lenguas
vernaculas o en formato bilingue. fueron distribuidos en las areas
rurales de Bolivia. dentro de un proyecto de organizacion de
hibliotecas de aula. Otros ejemplos son los del Pera y Chile. En el
Peru, se produjeron 270.000 textos escolares en ocho diferentes
lenguas y en Chile, por primera vez, se produjo un diccionario
mtantil trilingtie tlustrado -mapuche. castellano e ingles.

En este nuevo escenario comunicativo s¢ han llevado a cabo
reuntones y congresos especializados para discutir la elaboracion de
las lenguas indigenas con el fin de hacer de cllas aptas para la
comunicacion formal tanto oral como escrita (cf. por ejemplo Lopez y
Jung 1998). kEn la sub-region andina. dichos movimientos han
marcado la totalidad de la situacion de las lenguas de mas amplio
alcance, tales como el quechua y aimara., asi como lenguas con
menos hablantes, como el mapuche v el guarani.

La situacion del guarani boliviano es tal vez ilustrativa para
estos procesos y para otros usos de la lengua ancestral como

Nt

resultado de la mmplementacion de la educacion bilingue formal.
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l's unportante mencionar que dicha estiategia no tue de

Inspiracion mesianica: sino mirabe, mas bhien. hacta el futuroe. Pero,

para hacerlo. postulo la necesidad de volver primero la mirada hacia
el pasado para recuperar ¢l conocimiento ancestral, los medios y
artelactos culturales propilos, para rewmscribirlos o su sociedad,
desde una nueva perspectiva, donde el conocimiciito y la lengua
guaranies eran vistos como complementanos al castellano y a la
corrtente  cultural hegemonica. Ambos  fucron  considerados
importantes v necesarios para la villa moderna, pero se le asigno a
cada uno diterentes hunciones v propositos.

Interesantemente, esta campana de puaranizacion iue
producto de un anterior proyecto educatwvo intercultural bilingue, el
cuiad habia sido mmplementado en cerca de 3() ¢scuelas primarias y
o1 las mismas comunidades rurales. La necesidad de aprender a leer
v a osoribir en la lengua ancestral surgid cuando los padres de los
estudiantes fueron confrontados con un tipo diferente de educacion -
lii escuela intercultural bilingltie- cuvos resultados fucron tambiéen
dlerentes: ninos que podian leer v escribir 1no soio e castellano sino
lambilen en guarani y que ademas les gustaba ir a ja escuela y eran
lehices aprendiendo a vivir en su cultura v en medio de materiales
cseritos que se volvian muy tamiliaves y significativos. va que

cdescrihian actuvidades sociales vy caracteristicas culturales con las

cuales no solo los estudiantes. sino todos los participantes y los
padres estaban familiarizados. Quizas. ios mas felhices fueron los
abuelos quienes en gran medida recopraban a los nietos que ya se
habhian resignado calladamente a perdesr. £l uso educativo tormal de

a lengua materna de los nimmoes avudo a reinscribir los lazos
familiares v sociales v las relaciones va perdidas o amenazadas
debido a que los mas jovenes v los minos se habian "olvidado” de su
origen y de su lengua ancestral cuando iban a la escuela. Una vez
cque los hideres politicos se dieron cuenta de lo que estaba pasando, v
de la potencialidad que fenia su lengua ancestral en la redefinicion
del poder en su fterritorio. empezaron a Imaginar como seria su

sociedad s1 cada une supiera y utilizara dos lenguas y, lo que era
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mas mportante, si cada uno pudiera recurrir a lo vernaculo para
construlr una nueva tradicion o si se (uiere uin proyecto guarani
moderno v especifico.

oy en dia, el guarani es utilizado no solo en las
transmisiones v programas radiales simmo tambien en afiches, senales,
folletos v en las cartas. particularmente cuando se intercambian
mensajes (e otra gente -los karai (cristianos o castellano hablantes)
no deben entender. Una bateria de textos escolares en guarani ha
sido producida tanto para ninos como para adultos: los grupos de
jovenes guarantes han hecho juntos un diccionario de su lengua y
los profesores-alumnos estan preparando un manual de gramatica
el guarant bebiviano., que mtentan escribir v publicar en la misma
lengiia ancestral. Obviamente. la lengua continta siendo usada
como un principai medio de comunicacion oral en domimos
relacionados con la vida conidiana v familiar. Inclusive ahora que
tienen acceso a la escritura. los guaranies no quieren dejar la
oralidad que caracteriza a su cultura. Bllos han declarado en verdad
(que su nuevo modelo de lhterabdad no esta divorciade de la
(radicional v ancestral oralidad, sine mas bien que la complementa.

Ll proyecto ha tenmido un gran i_mpaﬂm no solo en la misma
percepcion de los guaranies. sino rfambién ¢ la nueva imagen que

proyectan de si mismos ante ¢l contexto ghﬂml nacional, a pesar del

£

hecho que existen solo 60 a 70.000 guaranies bolivianos en un pais
. N T T § L : - o i e . F
bitantes. Hoy la CXPEeriencla gudrail
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de siete millones de hise
{'-(Jnf:;ti‘fl_.l.}fﬁ% una rclerencia obligada para ofreos indigenas tanto en

Bolivia como mas alla de sus fronteras. En Paraguay, por ejemplo,
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» los casos mas citados en la literatura del bilingliismo en el
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mundo, la experiencia guarani boliwviana fue seramente tomada en
cuenta v analizada en 1994, cuando la educacion bilinglie tenia que
ser remventada., cuando la democracia ftue reiastaurada y un
programa de reforma educativa estaba siendo discnado. Varios
especialistas paraguayvos guarant castetlano hablantes viajaron al
area guarant-boliviana para oblener mformacion sobre como los

guaranies bolivianos habian introducido la lengua ancestral en el
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sistema Gduciativa., s imtereSante micicionar. respecto a esle
particular caso. que, por un lado. ¢l guarani es una lengua nacionedl
y ampliamente hablada en el Paraguay gque, aunqgue prestigiosa.
Itabia sido hasta fietpos recrentes cast exclustvamente utilizada en

forma oral: por otio lado. tambien seria merntorio recordar que el

ouarail no solo es la lengua de los grupos indigenas. sino “la” lengua
(quie los paraguavos de todas las dlases sociales v ancestros dicen

estar orgullosos.

Reflexiones finales

l.as perspectivas historicas y contemporansas presentadas en
esle ensayvo nos permiiten conclulr gue la hteralidad debe ser
construrla con base en experencias vy o tradiciones  textuales
representativas de las poblaciones mvolueradas. ya sean eéstas
altiabeticas o no. bste deblera ser el ceso tanto de Dines como adultos
que aprenden a leer vy oa escribir en an sistema altabetico, aungue
(U1Zas sea as importante para los aiiimos. En cualquier caso, aun
cuando se diera la necesidad de concentizar o las poblaciones
ricligenas respecto de los mecallismos Vv récursos yJue sus sulturas y
civilizaciones han creado para representar aspectos de la vida diarnia
v lo mas mmportante tal vez para transmitir significados v
pensamientos. Acercarse a la hiteralidad adlabetica desde los modos
immdigenas de representacion grahica v textual  podria tambien ser
extremadamaoente atil para la apropracion v ol descubrimiento de
nuevas lormas deé prodiuccion e exlad o Bierd@tiras vy, por
consiguicnite, para el desarrollo de unn ambiente letrado dado que
dicho ambiente estaria enraizado en las tradiciones locales e incluiria
diferentes tipos de textuahdades.

Fn la misma linea, deberian considerarse seriamente los
beneficios, costo, esfuerzo y aceptacion social de las reformas
ortograficas y de escritura que buscan la exactitud lhinguistica v
cientifica. en los contextos en los que lo vernacuio ha sido reducido a
la escritura alfabetica v donde un altalbeto dado esta en proceso de
implementacion. Dado que el allabeto es una convencion ~-hasta
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cierto punto arbitrario- para representar formas habladas, el enfasis
debiera ponerse en el desarrollo de un codigo escrito completo en
lengua indigena y en la apropiacion por parte de los individuos de
los recursos y mecanismos necesarios para la produccion textual; a
este respecto debiera recordarse ue el alfabeto constituye solo uno
de los recursos y medios existentes. Los principales objetivos de esta
tarea deberian contribuir al desarrolio de una sociedad letrada y al
potenciamiento de los aprendices; asi, en la elaboracion de los
sistemas representacionales y de los sistemas ortograficos, ia
exactitud de la representacion linguistica v fonémica deberia estar
subordinada a esos objetivos sociales flundamentales.

lguaimente, la hteralidad debiera desarrollarse en conexion
con la vida y las actividades escolares, de manera que lo que los
adultos aprendan v hagan este relacionado con lo que sus hijos
hacen. La educacion formal de ninos v las estrategias de literalidad
para adultos tienen muchos aspectos en comun. particularmente en
los contextos 1ndigenas donde los programas de educacion
mterculturai bilingte gencran desde los adultos necesidades
especificas de aprendizaje relacionadas con la lectura vy ia escritura
en lengua vernacula. Combinando la literalidad de los adultos v la
infantil en los contextos orales tradicionales. tales como los
indigenas, también se contribuye al desarrollo de uin nuevo ambiente
letrado.

Finalmente, hov en dia en Latinoamerica, el desarrollo de un

ﬂ-l

ambiente letrado en un contextro mdigena presunone la literalidad no
solo en una, sino en dos lenguas, puesto ¢que los indigenas son
hilinglies o estan en un rapido proceso de adquisicion del castellano.
lste es el caso tambien de los grupos indigenas realmente
minoritarios en las tierras bajas v en las selvas amazonicas. En este
contexto. la bi-literalidad puede considerarse como un componente
importante de un proceso de potenciamiento de las minorias. Por un
ladeo. la Iiteralidad indigena puede. v en realidad. contribuye. como
hemos visto en el caso del guarani, a la reconstruccion vy
reafirmacion de las identidades locales. asi como a la reubicacion y
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reactualizacion dei conocimiento local v a desarrollar una
autoimagen positiva. Por otro lado, la literalidad en la lengua
dominante o hegemonica sirve a un doble proposito: abre senderos y
posibilidades para la conexidon con lo nuevo y lo ajeno, v contribuye a
construir puentes con otras poblaciones indigenas con lenguas
diferentes a la propia. Ademas, se debe también considerar que
siendo letrados en la lengua dominante, los indigenas estan y se ven
mejor equipados para deiender su derecho a ser diferentes e incluso
a continuar hablando sus propias lenguas ancestrales.vi

Es por eso que no debe verse ]a lengua materna o la lengua
primaria de literalidad solo como puente hacia la literalidad en la
lenngua dominante o hegemonica, sino mas bien Como un pProcesoc
simultaneo y concurrente por el cual estos aprendices, generalmente
bilinglies orales, desarrollan sus capacidades interpretativas y
productivas, asi como su creatividad en general. en sus dos lenguas
y 110 s0lo en una de ellas. En otras palabras, se deberian abandonar
aquelios modelos tipicos de literalidad fundamentados en la tradicion
monolingue. Esto es necesario, 10 solo porque el modelo monolingae

no encaja mas con el comportamiento comunicativo local (tanto
mdividual como societal), sino tambien porque historicamente, las
sociedades indigenas han sido, efectiva y eficientemente, capaces de
abastecerse con mas de una lengua en la comunicacion cotidiana.
Mas aun, debe recordarse que lo que sea que hagan en una lengua
contribuye a enriquecer lo que pueden hacer en la otra, y la escritura
no es la excepcion a este principio general.

Lo ultimo, pero no lo menos importante, el desarrollo de la
literalidad tiene que estar estrechamente conectado al
redescubrimiente, reubicacion y reactualizacion y reinscripcion del
conocimiento indigena. Es decir, la literalidad debe ser un medio por
el cual los indigenas recuperen, sistematicen y -si asi lo desean-
transformen el conocimiento local y al hacerlo, también desarrollen
estrategias y competencias cognitivas que faciliten la comprension de
ofras logicas y otros modos de "escritura’. En esta misma direccion,
no debiera mirarse la oralidad como opuesta a la literalidad,
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identificando la primera con la lengua indigena y la ultima con la
lengua nacional. Por el contrario, como en el caso de la bi-literalidad,
la oralidad tradicional y la "nueva literalidad” sugerida en este
e1isayo podrian Complementarse una a otra, de ia misma manera que
el conocimiento tradicional y el conocimiento ajeno lo hacen, en la
lucha por la supervivencia en la que los indigenas se han visto
envueltos al menos va durante guinientos anos.
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" En Guatemala -por encima de un 63% de la poblacion indigena- es
el unico pais latinoamericano donde las mavorias SO aun
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indigenas vy de habla vernacular: por tanto en erminos linguisticos v

de minorias €tnicas no aplica realmente en €stos casos. Es por e€so
que es comun leer en la literatura especializada producida ';;a;z_m en
latinoamerica como en HEspana alusiones a los grupos y lenguas
minorizadas, precisamerte para hacer evidentes los procesos
politicos que determinaron su actual situacion v estatus.

o111
o

I En 1995 la Camara de Diputados, discutio v aprobo la ley por la
cual se declaraba la co-oficializacion del espanol y de todas las
lenguas indigenas habladas en Bolivia. En junio de 1997, se llevo a
cabo una reunion juntamente con las mstituciones gubernamentales
v las organizaciones indigenas para discutir las implicaciones de la
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pueva politica linguistica. En relacion a esto, es meritorio mencionar
que a diferencia de la mayoria de los paises latinoamericanos la
Constitucion boliviana no considera al espafnol ni a ninguna otra
lengua como oticial. Mas recientemente, el Ministerio de Educacion.
Cultura y Deportes con el apoyo y consejo téecnico de la UNICEF y de
PROEIB, Andes esta organizando un serie de seminarios
especializados para discutir v analizar las propuestas para una

B

nueva e inclusiva politica linguistica nacional.

1 Conocidos academicos tales como Jurgen Golte y Marna
Rostorowslryy v un importante y prestigioso centro de investigacion
(Insittuto de Estudios Peruanos), entre otros, han contribuido a la
rewmscripeion del conocimiento Mochica v de la cultura en la sociedad

pertlldna

“Maria Asuncion Galindo en Puno., Pert: DoCayambe, vy Dolores
Cacuango, en FEcuader; y, Avelino Smami vy Elizardo Pérez en

-

Warisata. Boliva, entre otros. tueron los pioneros en los Andes, de la
cducacion bilinguie v de la educacion rural en general, en aquel
tiernpo cuando los hacendados no mostraban ninguna simpatia con
respecto a la educacion de "sus' campesmmos. Mas informacion
acerca del expertmento de M. A Galindo se puede encontrar en Lopez
1988 acerca de las actividades de Cucuango en Rodas 1989: y se
puede consultar a Claure 1989 acerca del conocide nucleo escolar

Warisata.

"Prefiero utilizar alfabetizacion vy literalidad como dos terminos
diferentes, precisamente para hacer explicito gque aprender a leer y a
escribir no es necesariamente lo mismo que ser realmente literado,
va que esie va mas alla del mero acto de aprender lo basico de la
escritura v demanda otras competencias, cognitivas y
particuiarmente sociales, que tienen que ver con las funciones y usos
de la lengua escrita en un confexto dado. De la misma manera,
hemos argumentado en este ensavo ue las civilizaciones indigenas
de las americas podrian haber sido Iliteradas auncque no
necesariamente ailabetizadas.
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“Una excepcion a esta regla podria ser le caso de las lenguas
minoritarias de la region amazonica donde el principal agente de la
literalidad, v en ciertos casos muy efectivo, ha sidoe la evangelizacion.
De hecho la mayoria de los altabetos para estas lenguas surgen de la
necesidad de preparar traducciones religiosas. En la region
amazonica, la reduccion de las lenguas indigenas a la escrituray a la
educacion basica van mano a mano. Desde los ailos cuarenta en los
Andes v antes en Meéxico, las organizaciones protestantes
norteamericanas, Instituto de Verano, asuwmiecron { a través de un
acuerdo oficial con varios gobiernos latinoamericanos) la
responsabilidad directa para [a educacion de las poblaciones
mdigenas, particularmente en la <ona de la cuenca amazonica y en
las tierras bajas. El Sl ha producido traduciones de la Biblia v de
otros materiales religosos v educativos en lengua vernacular.

Ve retiero a lenguas como ¢l atmara. guarant, nahuatl vy quechua

reducidas a la escritura por los irailes catolicos a principio de la
epoca  colonial, despucs de declararse "lenguas principales o
generales” por la Corona F}S}""u‘"](')la debido a luos vastos terrntorios en
los que eran utilizadas como lengua lranca. ki el case del guechue,
POT eje .11plf': 3 prlm 1T texto escrito data de i.f:»ﬁ{'“}_ Desde esa epocay
hasta el 13;10 X 1l epoca enn que se decreta la prohibicion de :_ﬂm_lm_d?
se escribieron e imprimieron varios libros en lenguas indigenas,
imcluvendo tambiéen cieras traducciones de clasicos griegos.

vit] H*’V un clasico ejemplo de biltreralidad en la hisioria colonial
eruana cuando en 1613 Guaman Poma de Ayvala, un cacique
1digena del area de Lucanas. a:::-;f:n}::m ¢l mismo una larga carta de
2000 de longitud al rey de Espana. En su Nueva Coronica y Buen
Gobierno, el jefe biliterado inftorma al rev de s p?ﬁﬂ acerca de los
abusos hechos por los europeos en el Nuevo Mundo. Al hacerlo
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utiliza una variedad de medios v modos de ¢ ﬂ:w;p'm%mr para constriii
su largo texto: dibuwjos. ilustraciones detalladas e ic onogratias asi
como un manuscrito altabético: aunque escrito en espanol. el texto
incluyve pasajes, algunas veces Lugos vy detallados, en al menes dos
lenglias mdigenas: quechua y aimara.






